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RESUMEN

Los paises miembros de la Unién Europea, entre
ellos Espana, presentan una alta tasa de abandono
y/o fracaso escolar, lo que implica un aumento del
coste unitario de un licenciado y, consecuentemente,
del gasto publico destinado a la educacién
universitaria. Ante esta situacién, conocer los
factores que determinan el desempefio académico
de los alumnos en las asignaturas matriculadas
permitiria a los administradores mejorar la calidad
docente y disminuir el coste en educacién. Por
ello, el propésito de esta investigacion es examinar
el efecto que ejercen los factores demogrificos,
institucionales, econémicos y académicos sobre
el desempeno académico de los alumnos. El
estudio de estos factores se realiza a través del
modelo de productividad educativa de Walberg

(1981) fundamentado en la teoria del aprendizaje

cognitivo. Para alcanzar este objetivo, se dispone
de una base de datos que integra informacién
relativa a 698 alumnos matriculados durante el
curso 2009/2010 en la asignatura de contabilidad
financiera en la UAB. Sobre dichos datos se aplican
modelos de eleccién binaria. Los resultados
muestran que la nota de acceso a la universidad,
la titulacién que estd cursando el alumno,
el género, los estudios previos cursados, la
permanencia del profesor en la universidad y la
franja horaria a la que acude el estudiante al
aula, influyen en el desempefio académico del
alumno. Dichos resultados son congruentes
con la evidencia empirica previa. A partir de
estos datos ha sido posible proponer diversas
recomendaciones a administradores y profesores
para mejorar la gestién en la asignatura de

contabilidad financiera.
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RESUMO

Os paises-membros da Unido Europeia, entre eles a
Espanha, apresentam uma elevada taxa de abando-
no e/ou fracasso escolar, o que implica um aumento
do custo unitdrio de um graduado e, consequente-
mente, da despesa publica destinada a educacio
universitdria. Diante dessa situagao, conhecer os
fatores que determinam o desempenho académico
dos alunos nas disciplinas matriculadas permitiria
aos administradores melhorar a qualidade docente
e diminuir o custo em educacio. Por isso, o propé-
sito desta pesquisa é examinar o efeito que exercem
os fatores demogrificos, institucionais, econdmi-
cos e académicos sobre o desempenho académico
dos alunos. O estudo desses fatores ¢ realizado por
meio do modelo de produtividade educativa de
Walberg (1981) fundamentado na teoria de apren-
dizagem cognitiva. Para alcancar esse objetivo, dis-
poe-se de um banco de dados que integra informa-
¢oes referentes a 698 alunos matriculados durante
o ano letivo 2009/2010 na disciplina de contabili-
dade financeira na UAB. Nesses dados sdo aplica-
dos modelos de escolha bindria. Os resultados reve-
lam que a nota de acesso a universidade, o curso
que o aluno estd cursando, o género, as disciplinas
anteriormente frequentadas, a permanéncia do
professor na universidade e a faixa hordria em que
o estudante vai para a aula influenciam seu desem-
penho académico. Tais resultados sao congruentes
com a evidéncia empirica prévia. A partir desses
dados, foi possivel propor vérias recomendagdes
a administradores e professores para melhorar a

gestao na disciplina de conrtabilidade financeira.

Palavras-chave: Desempenho académico. Conta-

bilidade. Modelo logit. Modelo probit.

ABSTRACT

The member states of the European Union,
including Spain, show a high level of school failure
and/or drop-outs, meaning a higher unitary cost

per university student and, therefore, a higher
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public expenditure allocated to university education.
Consequently, knowing the factors determining
students’ success rates in the academic disciplines
they have applied for will allow administrators to
improve teaching quality and to decrease education
costs. Therefore, the object of this research is to
examine the effect of demographic, institutional,
economic and academic factors on students’
academic performance. The study of these factors
is conducted through the Walberg educational
productivity model (1981), which is based on the
cognitive learning theory. In order to reach this
objective, there is a database containing integrated
information on 698 students enrolled during the
2009/2010 academic year in the financial accounting
faculty at UAB, on which binary selection models
are applied. Results show that the university access
grade, classes taken by students, gender, previous
studies, time spent by professors at the university
and the hours when students attend the university
have an impact on students’ academic performance.
These results are in line with previously obtained
empirical proof. Based on these results it was possible
to suggest several recommendations to administrators
and professors to improve management of the

financial accounting academic discipline.

Key words: Academic performance. Accounting,.

Logit model. Probit model.

1 INTRODUCCION

El niimero de alumnos que ha finalizado
en Espafa una licenciatura de primer y segundo
ciclo alo largo de estos tltimos seis afios representan,
en promedio, el 60,46 por ciento del total de
alumnos de su promocién matriculados en primer
curso de la correspondiente licenciatura. Por tanto,
aproximadamente un 40 por ciento, en promedio,
de los alumnos nuevos inscritos en el primer
curso de una licenciatura, bien abandonaron
sus estudios o bien repitieron curso durante el
mencionado periodo. Esta situacién podria
repercutir en un incremento del coste unitario de

un licenciado, lo que podria haber contribuido
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al aumento del gasto puablico destinado a la
educacién universitaria experimentado en los
ultimos afios, dado que el alumno Gnicamente
paga entre el 10-20 por ciento del coste real de su
educacién, sufragando el Estado aproximadamente
el 80-90 por ciento restante a través de la
financiacién publica de las universidades, segtin
datos del Ministerio de Educacién y del Instituto
Nacional de Estadistica.

Este incremento del coste unitario de un
licenciado podria suponer un lastre para la
financiacién de la implantacién de las mejoras
educativas que exige el proceso de Bolonia, firmado
por diferentes paises de la Unién Europea, entre
ellos Espafa, ante una situacién econdémica de
restricciones presupuestarias. Por ello, con el
propésito de mejorar la calidad de la ensenanza
universitaria y reducir el gasto publico que
conlleva la financiacién de este nivel educativo,
autores como Smith y Naylor (2001) y Jones-White
et al. (2010), Gratton-Lavoie y Stanley (2009),
Kherfi (2008), Johnson, Patrick y Swapan (2002),
Fox y Bartholomae (1999), Heales (2005) y Silva
et al. (2012) han tratado de analizar los factores
que determinan el desempefo académico de los
alumnos en la universidad desde diferentes 4reas
de conocimiento. Para ello emplean el modelo de
productividad educativa de Walberg (1981),
fundamentado en la teoria del aprendizaje cognitivo
que asimila el proceso de aprendizaje de los
alumnos con el proceso de produccién utilizando
como inputs diversos factores institucionales,
académicos, demogréficos y/o econdémicos, y
como output el desempefio académico del alumno.

Concretamente en el 4rea de contabilidad,
esta linea de investigacién la han desarrollado,
entre otros, Rohde y Kavanagh (1996), Eskew y
Faley (1988), Doran, Bouillon y Smith (1991),
Al-Twaijry (2010) y Drennan y Rohde (2002)
empleando como inputs factores académicos y/o
demogrédficos y como output el desempefio
académico del alumno. Las conclusiones alcanzadas
por los mencionados autores sobre el efecto que
los factores académicos y/o demogrificos ejercen
sobre el desempefio académico del alumno son

en algunos casos contradictorias, lo que podria

deberse a: (1) diferencias en cuanto al tamano,
periodo y origen de la muestra, (2) la falta de rigor
metodolégico, al utilizar medidas paramétricas
como el andlisis ANOVA, la técnica de minimos
cuadrados ordinarios y la prueba T de comparacién
de medias, que requieren del cumplimiento de
los supuestos de normalidad y homocedasticidad,
obteniendo estimadores sesgados cuando dichos
supuestos se incumplen, y (3) la existencia de
sesgos generados por omitir en el modelo el efecto
de otros factores como los institucionales y/o
econdémicos, que podrian influir en el desempenio
académico del estudiante.

Con el objetivo de superar las dificultades
anteriormente comentadas, se propone como
objetivo de investigacién del presente trabajo
analizar los factores que influyen en el desempenio
académico del estudiante en la asignatura de
contabilidad financiera, implantando un modelo
de productividad educativa fundamentado en la
teoria del aprendizaje cognitivo (WALBERG,
1981) que incorpora como inputs, ademds de
factores académicos y demogréficos, factores
econdémicos e institucionales y como output, la
superacién o no de la asignatura por parte del
alumno. Sobre dicho modelo se implantardn las
téenicas de regresién probit y logit, corrigiendo los
problemas de no normalidad, heterocedasticidad
y heterogeneidad existentes, lo que permitird
obtener estimadores robustos y consistentes sobre
los que basar las decisiones y recomendaciones
para asignar los recursos de forma eficiente en la
universidad, reducir el gasto ptiblico destinado a
educacién y mejorar la preparacién de los futuros
profesionales.

Asi, el trabajo que se propone, se diferencia
de la literatura previa en el drea contable en
diferentes aspectos: en primer lugar, el presente
trabajo utiliza como variable dependiente una
variable categérica que toma valor 1 si el alumno
ha superado la asignatura y 0, en caso contrario,
lo que permite incorporar en el modelo datos de
alumnos que no se han presentado al examen de
contabilidad financiera, mientras en la literatura
previa anteriormente comentada, los autores

descartan datos de alumnos que han abandonado
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la asignatura, lo que podria producir un sesgo de
supervivencia.

La incorporacidn en el modelo, propuesto
en este trabajo, de una variable dependiente cualitativa
requiere el uso de modelos de eleccién binaria
(logit y/o probit), pues la utilizacién del andlisis
de varianza y el andlisis de regresién a través de la
técnica de minimos cuadrados ordinarios produce
resultados espurios y estimadores sesgados, como
ponen de manifiesto Jaeger (2008) y Horrace y
Oaxaca (2006), respectivamente. Por ello, este trabajo
también difiere de los estudios previos en la
metodologia utilizada, pues en este caso se adoptan
los modelos logit y probit, corrigiendo el problema
de heterocedasticidad y no normalidad. A su vez,
dado que Francisco, Trautmann y Nicoll (1998)
muestran que las diferencias en el tamano de las
secciones/grupos en que se divide una asignatura
puede generar heterogeneidad, en el presente
trabajo se corrige dicho problema, a diferencia de
los estudios previos comentados anteriormente.

Finalmente, esta investigacién difiere de
estudios previos en el mercado geogrifico en el
que se centra. Asi, el presente estudio se realiza en
la Universitat Autdbnoma de Barcelona, mientras
los estudios previos tienen lugar en universidades
estadounidenses, sauditas, y australianas. Esto puede
originar diferencias en los factores que influyen
en el desempeno académico de los alumnos de
contabilidad, pues el sistema educativo de cada
pais tiene caracteristicas tnicas derivadas de
factores culturales, politicos y sociales, tal y como
sefiala Al-Twaijry (2010). De este modo, los
resultados del presente estudio pueden aportar
mayor evidencia empirica en un mercado
geogrifico poco explorado.

Asi pues, el presente trabajo se estructura
como sigue: a continuacion se realizard una revisién
detallada de los estudios previos existentes, lo que
permitird realizar el planteamiento de hipdtesis
de investigacién. En la seccién 3, se expondrd
la metodologia implantada donde se describirdn
los datos y definirdn las variables utilizadas.
Posteriormente, se explicardn los resultados obtenidos.
Finalmente, se comentarin las conclusiones
alcanzadas, las limitaciones del trabajo y futuras

lineas de investigacién.
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2 REVISION DE LA LITERATURA

En este apartado, se presenta la revisién
de la literaturay se plantean las hipétesis de trabajo
sobre el modelo de productividad educativa
propuesto. Asi, el impacto que ejerce el nivel de
formacién de la poblacién de un pais sobre su
desarrollo y crecimiento econémico ha favorecido
la aparicién de estudios que analizan los factores
que determinan el desempefio académico del
estudiante en diferentes 4reas de conocimiento,
con el propésito de promover medidas o cambios
en la politica educativa que reduzcan la elevada
tasa de abandono universitaria revelada por la
Comisién Europea (2011) y permitan disponer de
una poblacidn activa bien formada. Siguiendo esta
linea de investigacién, y tomando como referencia
los postulados de la teoria de productividad
educativa de Walberg (1981), se propone una
funcién de produccién educativa que caracteriza
el proceso de aprendizaje de los alumnos,
relacionando el desempefio académico obtenido
por éstos (output) con un conjunto de variables
(inputs) que miden el efecto de los factores
demogrificos, econémicos, académicos y/o

institucionales, representados en la figura 1.

2.1 Factores demogréficos

En este sentido, diversos autores, Cantwell,
Archer y Bourke (2001) y Smith y Naylor (2001)
demuestran, implantando modelos de andlisis
de varianza (ANOVA) y de eleccién discreta,
respectivamente, sobre una muestra de estudiantes
britdnicos procedentes de diferentes dreas de
conocimiento, que la edad de los alumnos condiciona
su desempeno académico beneficiando a aquellos
estudiantes que presentan un mayor grado de
madurez, lo que segiin McKenzie y Gow (2004)
y Rankin et al. (2003) podria deberse a que los
alumnos m4ds adultos estdn mds motivados hacia
el logro de sus objetivos que sus compaineros
mids jévenes, presentando mds voluntad para
realizar el trabajo solicitado en clase (HOSKINS,
NEWSTEAD Y DENNIS, 1997) de forma
constante (RICHARDSON, 1995) utilizando el
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Factores institucionales

Factores economicos

-Beca -Profesor

-Trabajo -Franja horaria
INPUTS

> OUTPUTS

Factores demograificos

Factores académicos

-Edad -Habilidad académica
-Género -Estudios previos
-Titulacién

Desempeiio académico

Figura 1 — Marco teérico.

Fonte: do autor.

razonamiento critico, lo que les permite consolidar
el significado de la informacién transmitida por el
profesor (SADLER-SMITH, 1996), percibiendo
que su puntuacién en la asignatura depende de
su esfuerzo, habilidad y responsabilidad personal.
Por tanto, se propone:

HO_1A: Ceteris paribus, los estudiantes
mids adultos tienen mds probabilidades de superar
la asignatura que sus compaferos mds jévenes.

Otra caracteristica demogréfica que parece
discriminar entre el desempefio académico de los
alumnos es su género. Asi, Castagnetti y Rosti
(2009) y Cavalcanti, Guimaraes y Sampaio (2010)
encuentran, al adoptar la técnica de minimos
cuadrados ordinarios sobre una muestra de
alumnos universitarios italianos y brasilefios,
respectivamente, diferencias en el desempefo
académico que favorecen a la mujer, lo que podria
deberse al mayor esfuerzo realizado por esta. Esta
evidencia es congruente con Mutchler, Turner y
Williams (1987) en el 4rea de contabilidad. Sin
embargo, dicho resultado podria estar sesgado,

pues los autores no controlan los efectos de las

diferentes estrategias docentes y de evaluacién
aplicadas en los distintos grupos analizados.
Controlando dichos efectos, Lipe (1989) no
encuentra evidencia empirica de la existencia de
un efecto género sobre el desemperio académico
del alumno, al igual que Tyson (1989) cuando
controla la habilidad previa del alumno. Dicho
resultado es congruente con Jackling y Anderson
(1998) y Byrne y Flood (2008), quienes tampoco
encuentran diferencias significativas en funcién
del género del estudiante.

Por el contrario, autores como Kherfi (2008)
y Lopus (1997) han encontrado diferencias en el
desempeno académico universitario en funcién
del género del alumno que favorecen al hombre,
lo que segtiin Lumsden y Scott (1983) podria ser
consecuencia del tipo de examen utilizado. Asi,
Anderson, Benjamin y Fuss (1994) y Lumsden y
Scott (1987) senalan que los exdmenes tipo test
favorecen a los alumnos mientras las pruebas que
integran preguntas de ensayo benefician a las
estudiantes. Para aislar este efecto, en el presente

estudio se evaltian a los alumnos a través de exdmenes
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que utilizan preguntas tipo test y preguntas de
desarrollo. Por ello, se propone la siguiente hipétesis:

HO_1B: Ceteris paribus, no existen diferencias
entre el desempeno académico de las alumnas y

alumnos en la asighatura de contabilidad financiera.

2.2 Factores econémicos

La literatura previa internacional establece
que la situacién econémica familiar del estudiante
se configura como un factor relevante en su
desempefio académico, pues como demuestra
Ishitani (2006), la probabilidad de abandonar los
estudios es mayor en aquellos estudiantes de
procedencia mds humilde. Para paliar los efectos
de la situacién econémica familiar, algunos paises,
entre ellos Espafa, conceden ayudas al estudio. A
este respecto, Marcenaro-Gutierrez y Navarro (2007)
afirman que la concesién de becas a los alumnos
con menor desempefio académico favorece la
superacién de la asignatura, posiblemente porque
la continuacién de su formacién universitaria
depende de la renovacién de la beca, para lo que
necesitan superar las asignaturas matriculadas.

Dicho resultado contrasta con la politica
de concesién de becas implantada en algunos
paises, entre ellos Espafa, donde las ayudas se
otorgan a alumnos de procedencia humilde que
han superado la mayor parte del ndimero de
créditos matriculados en el curso universitario
previo, ya que esto constituye una garantia del
futuro desempefio académico del estudiante, tal
y como se deduce de Jones-White et al. (2010) y
Park y Kerr (1990). Por ello, se propone:

HO_2A: Ceteris paribus, los estudiantes
que han obtenido una beca obtienen mejores
resultados en la asignatura de Contabilidad
Financiera que aquellos que no la han obtenido.

Segtin Pantages y Creedon (1975) las
responsabilidades laborales del alumno pueden
condicionar su desempeno académico. Asi,
aquellos alumnos cuya jornada laboral es inferior
a 15 horas semanales obtienen significativamente
mejores resultados académicos que aquellos que
trabajan mds de 15 horas semanales. Dicho resultado

es congruente con el obtenido por McKenzie y
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Schweitzer (2001), al comparar la nota media de
los alumnos que estdn integrados en el mercado
de trabajo con aquellos que forman parte de la
poblacién inactiva por dedicarse Gnicamente al
estudio. Por ello, se propone la siguiente hipétesis:

HO_2B: Ceteris paribus, los estudiantes
que trabajan tendrdn mayores dificultades para
superar la asignatura de contabilidad financiera

que aquellos alumnos que no lo hacen.

2.3 Factores académicos

Diversos autores, Dolado y Morales (2009),
Jones-White et al. (2010), Marcenaro-Gutierrez
y Navarro (2007), Eskew y Faley (1988), Arquero-
Montano et al. (2009) y Silva et al. (2010) han
puesto de manifiesto, a través de investigaciones
en diferentes dreas de conocimiento, que el
conocimiento previo del estudiante es uno de los
factores mds relevantes que influyen en el resultado
de aprendizaje. Dicho factor se define en Rankin
etal. (2003) como el conocimiento que posee una
persona antes de realizar la tarea de aprendizaje.
De este modo, el conocimiento previo puede
estructurarse en conocimiento conceptual y
conocimiento metacognitivo.

El conocimiento conceptual incluye,
segun Winne (1995), hechos, principios, normas
y capacidades bdsicas que el alumno podria haber
adquirido en sus estudios de Bachiller. En este
sentido, estudios previos han analizado la relacién
entre el conocimiento previo en materia contable
adquirido por el alumno en secundaria y los
resultados alcanzados en las asignaturas de
contabilidad cursadas en la universidad. Gran parte
de los autores, como Arquero-Montafo et al.
(2009), Hartnett, Romcke y Yap (2004), Rohde y
Kavanagh (1996) y Eskew y Faley (1988), encuentran
que los alumnos con conocimientos previos en
materia contable tienen mds probabilidades de
superar la asignatura de conrtabilidad financiera
en la universidad que aquellos que no los tienen,
lo que podria deberse segtin Rankin et al. (2003)
a que existe una estrecha relacién entre el
curriculum implementado en secundaria y en la

universidad. Por ello, se propone:
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HO_3A: Ceteris paribus, los alumnos que
han estudiado contabilidad en secundaria superardn
la asignatura de contabilidad financiera con mayor
facilidad que aquellos que no la han estudiado.

Por otra parte, el conocimiento metacognitivo
tiene en cuenta la capacidad cognitiva y el esfuerzo
de los estudiantes para aprender en un contexto
instruccional. Como proxy de la capacidad cognitiva,
Arquero-Montafo et al. (2009), Rankin et al.
(2003) y Heales (2005) utilizan la nota de acceso
a la universidad del estudiante. Esta medida se
calcula teniendo en cuenta el rendimiento alcanzado
por el alumno en secundaria y la puntuacién
obtenida por el estudiante en el examen de entrada
a la universidad (selectividad). Utilizando dichas
medidas, estudios previos Dolado y Morales
(2009) y Kherfi (2008) demuestran que los
alumnos con mayor capacidad intelectual, es decir,
con mejores notas de acceso a la universidad
y nota promedio, respectivamente, obtienen
significativamente un mejor resultado académico
en la universidad. Por ello, se propone:

HO_3B: Ceteris paribus, los estudiantes
con una nota de acceso a la Universidad mds
elevada superaran la asignatura de contabilidad
financiera con mds facilidad que los estudiantes
con notas de acceso a la universidad mds modestas.

Aquellos alumnos que no se han esforzado
lo suficiente podrian no superar la asignatura de
contabilidad financiera, por lo que tendrian que
volver a matricularse. Los resultados que se espera
que obtengan los alumnos repetidores son peores
que los de sus compaiieros de nueva entrada en la
universidad, pues hay mds probabilidades de que
abandonen sus estudios segtin se desprende de
Glick y Sahn (2010). Por tanto, se propone:

HO_3C: Ceteris paribus, los alumnos
repetidores tendrdn mayores dificultades para
superar la asignatura de contabilidad financiera
que sus compaiieros matriculados por primera vez
en la universidad.

Otra caracteristica académica que puede
influir en la superacién de la asignatura por parte
del alumno es la titulacién cursada, como demuestra
Griliches y Mason (1972). Sin embargo, dicha
afirmacién contrasta con la aportada por Marcenaro-

Gutierrez y Navarro (2007), quienes al controlar

las diferencias en las notas de corte de cada titulacién
no encuentran diferencias significativas entre las
calificaciones obtenidas por los alumnos de
medicina, ciencias econdémicas y empresariales,
psicologia, filosofia y letras. Asi, se propone:
HO_3D: Ceteris paribus, no existen
diferencias entre las notas de contabilidad financiera
obtenidas por los alumnos matriculados en las

distintas titulaciones ofertadas.

2.4 Factores institucionales

Las restricciones presupuestarias han
conducido a algunas universidades a reducir
gastos, entre ellos los de personal. Esto ha supuesto
la implantacién de medidas de contratacién de
personal que fomentan (1) el aumento de la
proporcién de profesores a tiempo parcial con
respecto a los profesores con dedicacién a tiempo
completo en la universidad, pues su coste es
bastante mds bajo, como se senala en Bettinger y
Long (2010) y/o (2) el despido de profesores a
tiempo parcial, lo que supondria el aumento de la
ratio de alumnos por profesor y consecuentemente,
la reduccién de grupos y eliminacién de docencia
en determinadas franjas horarias. Estas medidas
podrian influir en el desempefio académico del
alumno, asi como en la seleccién de asignaturas
optativas relacionadas con el drea de estudio en
cursos posteriores, como han puesto de manifiesto
diversos autores.

En este sentido, Ehrenberg y Zhang (2005)
demuestran que un incremento en el porcentaje
de profesores a tiempo parcial con respecto a los
profesores a tiempo completo tiene un impacto
significativamente negativo en los resultados
obtenidos por los alumnos, as{ como sobre su
persistencia en el campo de estudio, lo que podria
entorpecer la integracién del alumno segun se
desprende de Jacoby (20006) y Jaeger y Eagan (2011).

Esto podria deberse a: (1) el diferente
grado de formacién que poseen los profesores a
tiempo completo y los profesores contratados a
tiempo parcial, pues el porcentaje de profesores
doctores entre los contratados a tiempo completo

es mayor que el porcentaje de doctores entre los
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docentes a tiempo parcial segtin Benjamin (2003);
(2) la menor disponibilidad horaria para atender
alos alumnos, interactuar con ellos e implementar
cambios en sus métodos de ensefianza segin
Benjamin (2002) y Umbach (2007); (3) la falta
de motivacién de esta categoria de profesores que
cobra salarios mucho mds bajos que los profesores
a tiempo completo segiin Jacoby (2005); (4) la
ineficiencia de los coordinadores del drea para
asignarles docencia en asignaturas cuyo contenido
estd relacionado con el desarrollo de competencias
en una ocupacién particular segiin Bettinger y
Long (2010). Asi, se propone:

HO_4A: Ceteris paribus, los alumnos que
asisten a clases de contabilidad financiera impartida
por profesores a tiempo completo superardn la
asignatura de contabilidad con mids facilidad que
aquellos que asisten a clases de profesores a tiempo
parcial.

Otra caracteristica institucional que puede
condicionar el desempefio académico del alumno
es la franja horaria a la que acude a clase, pues
Kherfi (2008), a través de un modelo de eleccién
discreta, encuentra que los alumnos de Sharjah
que asisten a clase a primera hora de la mafana
obtienen peores resultados que el resto de alumnos
que acuden a clase en otras franjas horarias, lo
que podria deberse a la falta de suefio por parte
de los estudiantes, que dificultaria la retencién de
conocimiento, o bien a que estos grupos concentran
un mayor numero de alumnos con menor
habilidad intelectual, pues la seleccién de horarios
se realiza por orden de nota de acceso o nota
promedio, escogiendo los mejores alumnos los
horarios mds atractivos. Por ello, se propone:

HO_4B: Ceteris paribus, los alumnos que
asisten a clase de contabilidad financiera por la
mafana presentardn mayores dificultades para
superar la asignatura que aquellos que asisten a

clase por la tarde.

3 METODOLOGIA

Con el propésito de contrastar las hipStesis
previamente planteadas, se realiza un andlisis

empirico. Asi, en el apartado 3.1 se describe la
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muestra, en el apartado 3.2 se definen las variables
que se incorporardn en el modelo propuesto en el
presente trabajo, en los apartados 3.3 y 3.4 se
propone la implementacién de dos modelos de
eleccién binaria justificando la adecuacién de los
mismos al caso particular que se plantea en el

presente trabajo.

3.1 Descripcién de la base de datos

Para analizar los factores que inciden en el
desempefo académico de los alumnos universitarios
se dispone de una base de datos que integra
informacidn relativa a 698 alumnos matriculados
durante el curso 2009/2010 en la asignatura
de contabilidad financiera impartida en las
licenciaturas de Econdémicas, Administracién y
Direccién de Empresas y doble titulacién de
Administracién y Direccién de Empresas mds
Derecho de la Universitat Autdnoma de Barcelona
facilitada por el Servicio de Gestién de Estudiantes
de la mencionada universidad, eliminando asi
posibles problemas asociados a datos suministrados
por el estudiante, evidenciados en Maxwell y
Lopus (1994) y Becker y Powers (2001).

De este modo, se dispone de una muestra
completa en cuanto a que tUnicamente incluye
a aquellos alumnos de los que se tiene toda la
informacién. De esta forma, se dispone del
desempefio académico de cada alumno en la
asignatura de contabilidad financiera alcanzado
al finalizar el curso académico, grupo en el que se
ha matriculado, titulacién que estd estudiando
(Licenciatura en Econémicas, Licenciatura en
Administracién y Direccién de Empresas o doble
Licenciatura en Administracién y Direccién de
Empresas mds Derecho), profesor responsable del
grupo, dedicacién del profesor en la universidad
(tiempo completo o tiempo parcial), concesién
de beca durante el curso, género del estudiante
(hombre o0 mujer), nota de acceso a la universidad,
tipo de estudios preuniversitarios, nimero de
veces que se ha matriculado en la asignatura y
estrategia docente implantada en cada grupo. En
este sentido, dado que 100 alumnos han utilizado

cuestionarios en la estrategia docente, se ha
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prescindido de estos datos al objeto de minimizar
el efecto instructor, quedando la muestra final
integrada por datos pertenecientes a 598 alumnos.

Teniendo en cuenta la informacién
disponible, se consideran las variables que a
continuacién se detallan como potencialmente
determinantes del desempefo académico
alcanzado por los alumnos de contabilidad, siendo
muy similares a las empleadas en la literatura

previa anteriormente comentada.

3.2 Descripcién de las variables

Dado que Mutchler, Turner y Williams
(1987) encuentra diferencias en el desempeno
académico universitario en funcién del género del
alumno que favorecen a la mujer, se procederd a
incluir en el modelo propuesto en el presente
trabajo la variable dummy Género que tomard valor
1 si el estudiante es un varén y O si el estudiante
€s una mujer.

Ortra caracteristica demogréfica que puede
afectar al desempefio académico del estudiante es
la edad del mismo, como se pone de manifiesto
en Cantwell, Archer y Bourke (2001), McKenzie
y Gow (2004) y Sheard (2009). De este modo,
para comprobar si la edad afecta al desempefio
académico de los alumnos de contabilidad
financiera se introducird en este estudio la variable
Edad que indicard el nimero de afios transcurridos
desde el nacimiento del alumno hasta el 30 de
junio de 2010.

La situacién econdédmica familiar del
estudiante podria configurarse como un factor
relevante en su desempefio académico, pues como
senala Ishitani (2006), la probabilidad de abandonar
los estudios es mayor en aquellos estudiantes de
procedencia mds humilde. Por ello, en el presente
estudio se incluird la variable Beca, que tomard
valor 1 si el alumno ha disfrutado de una beca
durante el curso académico 2009/2010 y 0 en caso
contrario, al objeto de examinar la existencia de
dicho comportamiento.

La renovacién de una beca universitaria
estd condicionada por la superacién de un

porcentaje elevado del niimero de créditos

matriculados en el curso anterior, por tanto, los
alumnos repetidores tendrdn menos posibilidades
de conseguir ayudas al estudio, lo que podria
repercutir en su desempefio académico. De este
modo, al igual que Arquero-Montafo etal. (2009)
se incorporard en el modelo de andlisis la variable
dummy Repetidor que tomard valor 1 si el alumno
se ha matriculado en la asignatura en mds de una
ocasién y 0 en caso contrario.

Dado que diversos autores como Byrne
y Flood (2008) y Dolado y Morales (2009)
encuentran una relacién positiva y significativa
entre las notas de acceso a la universidad y el
desempefno académico en el primer curso de
universidad, se introducird en el presente estudio
la nota de acceso a la universidad representada
por la variable Acceso.

Dicha nota de acceso corresponde a los
estudios preuniversitarios realizados por el alumno,
es decir, estudios de bachiller o de formacién
profesional de tercer ciclo. Dado que estudios
previos de Hartnett, Romcke y Yap (2004), Eskew
y Faley (1988) y Rohde y Kavanagh (1996)
muestran una relacién positiva y significativa
entre el resultado académico del alumno y los
conocimientos previos en materia contable, se
introducirdn en el modelo propuesto en este
trabajo las variables dummy salud, técnico, social,
administracidn, y otros que tomardn valor 1 si el
alumno ha estudiado en secundaria el estudio
indicado y 0 en caso contrario.

Segiin Pantages y Creeton (1975), las
responsabilidades laborales del alumno pueden
condicionar su desempeno académico. Por
ello, en el modelo propuesto en este trabajo
se incorporard la variable 7rabajo que tomard
valor 1 si el alumno se ha incorporado al mercado
laboral y 0 en caso contrario.

Dado que Kherfi (2008) introduce en su
estudio una variable dummy para diferenciar la
franja horaria a la que acude el estudiante a clase,
en el presente trabajo se operard de forma similar,
introduciendo en el modelo propuesto la variable
dummy Tarde, que tomard valor 1 si el alumno
acude a clase por la tarde y O si asiste a clase por la
manana. Asi, es probable que los alumnos que

asisten a clase por la tarde sean mds responsables,
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persistentes y predispuestos al estudio, lo que
repercutiria en la obtencién de mejores notas.

Adicionalmente, la dedicacién del profesor
universitario, tiempo parcial o jornada completa,
también podria tener implicaciones en los
resultados académicos obtenidos por los alumnos.
Para contrastarlo, se introducird en el modelo
propuesto la variable dicotémica Fulltime que
tomard valor 1 si el profesor tiene una jornada
laboral completa y O si ha firmado un contrato de
dedicacién parcial con la universidad.

Segin Griliches y Mason (1972) las
caracteristicas de la titulacién cursada podrian
influir en el desempeno académico del alumno.
Por ello, al igual que Marcenaro-Gutierrez y
Navarro (2007), en el presente estudio se incluirdn
las variables dummy ECO'y LADE. La primera de
ellas tomard valor 1 si se trata de un estudiante de la
Licenciatura de Econémicas y 0 en caso contrario,
y la segunda variable dummy tomard valor 1 si el
estudiante estd matriculado en la Licenciatura de
Administracién y Direccién de Empresas o doble
Licenciatura de Administracién y Direccién de
Empresas mds derecho, y 0 en caso contrario.

El disefio del curso en cada uno de estos
grupos es similar. Se recomienda a los alumnos el
mismo libro como bibliografia bdsica ademds de
manuales de bibliografia complementaria y, a
través del aula moodle y campus virtual, se les
suministra las mismas presentaciones powerpoint
utilizadas en la clase magistral, asi como un
cuaderno de ejercicios para las clases pricticas.
Ademds de utilizar el mismo material docente en
los diferentes grupos (libro de texto, contenido
del curso, diapositivas, conjunto de problemas),
los alumnos realizan los mismos exdmenes, lo que
contribuye a minimizar el denominado sesgo
instructor segiin Gratton-Lavoie y Stanley (2009)
y Arias y Walker (2004).

Por otra parte, en el grupo 4, ademds del
mencionado material, disponen de 12 cuestionarios
interactivos, uno para cada tema cuyas preguntas
se extraen de una base de datos que integra 600
cuestiones con diferentes formatos (preguntas tipo
test de eleccién multiple, preguntas cortas, preguntas
calculadas y preguntas de emparejamiento). La

introduccién de esta innovacién docente podria
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contribuir a mejorar el resultado académico
de los alumnos, al igual que ocurre en Huon
et al. (2007), por ello, para minimizar el efecto
instructor se prescindird en el presente estudio de
los datos correspondientes al mencionado grupo.

Durante el curso académico, los alumnos
realizan cuatro exdmenes tedricos tipo test cuya
nota media supone el 45% de la nota final. Ademids
de los exdmenes tedricos, al finalizar cada semestre
realizan un examen prictico en el que se indica la
valoracién médxima de cada pregunta o apartado,
lo que contribuye a reducir el posible sesgo
instructor que pudiera existir en la correccién de
los mismos. El promedio de los dos exdmenes
pradcticos suponen el 45% de la nota final.
Adicionalmente, la entrega individual de ejercicios
del cuadernillo de pricticas puede suponer hasta
un méximo del 10% de la nota final del estudiante.

La suma de las secciones prictica, tedrica
y entregas de clase ponderada indicard el desempeno
académico alcanzado por el alumno, cuyo valor
oscilard de 0 a 10 puntos. Asi, segtin el Real Decreto
1125/2003 del 5 de septiembre, el alumno
superard la asignatura si obtiene una calificacién
igual o superior a 5 puntos. Por ello, para identificar
que el alumno ha superado la asignatura de
contabilidad financiera, en el presente trabajo se
empleard como variable dependiente una medida
discreta, al igual que en Park y Kerr (1990) y Smith
y Naylor (2001), denominada Superada. Dicha
variable tomard valor 1 si el alumno ha superado
la asignatura y 0 en caso contrario. Esto permitirg,
por una parte, eludir el efecto de agregacién y
considerar la influencia de las caracteristicas
individuales del alumnado sobre su desempeno
académico, tal y como se deduce de Siegfried y
Kennedy (1997), y por otra, reflejar el nivel de
aprendizaje del material proporcionado a lo largo
del curso segtin Watts y Lynch (1989) y Raimondo,
Esposito y Gershenberg (1990).

Dado que la variable dependiente es una
variable dicotémica que toma valor 1 si el alumno
logra superar la mencionada asignatura y cero en
caso contrario, la estimacién mediante la técnica
de minimos cuadrados ordinarios proporcionaria
estimadores inconsistentes e ineficientes, tal y como

se menciona en Stone y Rasp (1991) y Horrace
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y Oaxaca (2006), si no se cumplen los supuestos
de normalidad y homocedasticidad de las
perturbaciones aleatorias, a la vez que, segtn Berry,
Demeritt y Esarey (2010), no se podria garantizar
que el valor estimado esté acotado entre 0 y 1.
Para solventar este tltimo inconveniente, Hanushek
y Jackson (1977) y Greene (2003) recomiendan
la utilizacién de modelos probabilisticos cuya
funcién de distribucién acumulada sea la normal
o la logistica, dando lugar a los modelos probity

logit, respectivamente.

3.3 Modelo probit

Siguiendo a Greene (2003), Beck, King y
Zeng (2000) y Wooldridge (2002), se propone el

siguiente modelo:
Y*=Bot+ B1Xi+ BoXot..... .+ BXt g (1]

donde

Y=1si Y*>0
Y=0 en otro caso.

Siendo Y* la variable no observable, Y es
la variable dependiente que indica si el alumno ha
superado la asignatura de contabilidad financiera;
X es un vector de variables explicativas que pueden
ser tanto continuas como discretas; B es el vector
de coeficientes y € son los errores del modelo.

En dicho modelo la probabilidad de que el
alumno supere la asignatura sigue una distribucién
de Bernoulli descrita por el pardmetro Pr (Y).
Dicho pardmetro se define en funcién de la matriz
de variables explicativas, X, y de un vector de
coeficientes, B, siguiendo una distribucién no
lineal, G, que permite acotar la probabilidad entre

0 y 1, representdndose como sigue:
Pr(Y)=G(Y™)

Siguiendo G(.) una distribucién normal
acumulada. De este modo, la probabilidad de que
el alumno supere la asignatura puede expresarse

como sigue:

2

G(Y*) = ¢(Y*) = J;? j exp(— X2de [2]

La evidencia de no normalidad en la
distribucién de los residuos indicaria que los
estimadores obtenidos por el método de médxima
verosimilitud Probit podrian ser inconsistentes y
sesgados. Sin embargo, segin Chen y Tsurumi
(2011), cuando los datos de la variable dependiente
estdn equilibrados, los resultados proporcionados
por los modelos probit y logit son similares. Para
contrastar si dicho supuesto se cumple en la
muestra utilizada en el presente trabajo y aportar
mayor robustez a los resultados obtenidos, se

implanta también el modelo Logit.

3.4 Modelo logit

En el caso del modelo logit, la funcién de
densidad sigue una distribucién acumulativa

logistica definida como:

1
r9=A0H=— =
G(Y*) = A™*) I+ exp(-T%)

| [3]

T ltexp(—(B, + B X, + B X, +.t BX, +€)

Siendo Y* la variable no observable, Y es la
variable dependiente que indica si el alumno ha
superado la asignatura de contabilidad financiera;
X es un vector de variables explicativas que pueden
ser tanto continuas como discretas; B es el vector

de coeficientes y € son los errores del modelo.

4 RESULTADOS

Los resultados obtenidos al estimar el
modelo binario probit se encuentran resumidos
en lo cuadro 1, indicando que el género, la nota
de acceso a la universidad, la disponibilidad del
profesor en la universidad, el tipo de licenciatura
cursada, la especialidad en la formacién de
secundaria y el horario de clase, influyen en el
desempeno académico del estudiante en la

asignatura de contabilidad financiera. Sin
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embargo, dichos resultados deben interpretarse
con cautela, pues segin Wilde (2008), Greene
(2003) y Harvey (1976), la violacién de los supuestos
de normalidad y homocedasticidad producirian
estimadores sesgados. Mientras, Francisco,
Trautmann y Nicoll (1998) y Siegfried y Kennedy
(1997) senalan que el agrupamiento de los
alumnos en diferentes clases puede originar
problemas de heterogeneidad que afectarian a la
consistencia de los estimadores.

Para contrastar el cumplimiento de
homocedasticidad en la distribucién de los
residuos se implanta el procedimiento de Harvey
(1976). De este modo, se calcula el test ratio
likelihood basado en un contraste de cociente de
verosimilitudes para analizar la hipétesis nula de
homocedastiticadad (oi=0), considerando un modelo
Probit con heterocedasticidad multiplicativa,
donde se especifica que 6,=cexp(Y’x,). Dicho
estadistico se distribuye asintéticamente como una
chi-quadrado con 14 grados de libertad. El valor
de la muestra (15,88) supera el valor critico al
1% de significatividad, por tanto, la hipétesis nula
de homocedasticidad no puede aceptarse.

La evidencia de heterocedasticidad en

la distribucién de los residuos indica que los

estimadores obtenidos por el método de médxima
verosimilitud Probit son inconsistentes y sesgados.
Para solventar dicho inconveniente, se estima
el modelo utilizando el estimador robusto de
White (1982) al objeto de corregir el problema
de heterocedasticidad. A su vez, dado que, segtin
Francisco, Trautmann y Nicoll (1998) y Siegfried
y Kennedy (1997) el agrupamiento de los alumnos
en diferentes clases puede originar problemas de
heterogeneidad derivados de diferencias en el
tamafio de los grupos, se introducird en la
estimacién del presente trabajo la correccién
desarrollada por Moulton (1986), lo que nos
permitird ajustar los errores estdndar en funcién
del tamaiio de los grupos a los que estd adscrito el
alumno, como sefialan Fleisher, Hashimoto y
Weinberg (2002).

Los resultados obtenidos del modelo
corregido por heterocedasticidad y heterogeneidad
se resumen en lo cuadro 1, mostrando una variacién
de la capacidad explicativa de la variable dummy
Social con respecto a los resultados obtenidos al
estimar el modelo probit estdndar. No obstante,
dado que los coeficientes estimados no son
interpretables, se realiza el andlisis marginal

presentado también en lo cuadro 1. En este sentido,

Modelo standard Modelo corregido

Variable Coeficiente sl;::;((;;‘;ii Coeficiente s];::;((;l;ii dF/dx s?:;g;‘;;
c -3,8456 Hokok 0,8939 -3,8456 Hokk 0,4447
Edad 0,0063 0,0212 0,0063 0,0166 0,0026 0,0065
Género -0,3167 Fokk 0,1153 -0,3167 Hokk 0,0853 -0,1229 0,0326
Beca 0,0743 0,1310 0,0743 0,0727 0,0289 0,0284
Trabajo -0,0865 0,1216 -0,0865 0,1033 -0,0339 0,0408
Salud 0,2565 0,3227 0,2565 0,2194 0,0973 0,0801
Social 0,6510 ok 0,2675 0,6510 * 0,3498 0,2545 0,1327
Técnico 0,4392 0,2911 0,4392 0,3496 0,1630 0,1192
Admon 1,9877 Hokk 0,5231 1,9877 Hokk 0,6520 0,4380 0,0365
Acceso 0,4493 Hokk 0,0967 0,4493 Hokk 0,0720 0,1757 0,0273
Repetidor -0,1482 0,1231 -0,1482 0,2251 -0,0581 0,0885
Eco 0,5887 Hokk 0,2013 0,5887 Hokk 0,1224 0,2283 0,0467
Fulltime 0,7325 HAk 0,2027 0,7325 Hokk 0,1207 0,2748 0,0414
Tarde 0,2256 Hokk 0,1709 0,2256 HAE 0,0454 0,0866 0,0170
Log-likelihood -352,40
N observacién 598

*significativo al 10%,** significativo al 5%,***

Cuadro 1 — Modelo probit.

Fonte: do autor.

significativo al 1%.
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el efecto marginal correspondiente a la variable
Género muestra que la probabilidad de superar la
asignatura disminuye de forma significativa en un
12,29 por ciento cuando el estudiante es un varén,
por tanto, la hipétesis nula planteada de que no
existen diferencias significativas entre el desempefio
académico de los estudiantes en funcién de su género
no puede aceptarse (B=-0,3167, p-value<0,01,
HO_1B) tal y como muestra lo cuadro 3. Este
resultado podria deberse, segiin Mutchler, Turner
y Williams (1987) y Tyson (1989), a que la mujer
(1) presenta mds capacidad que el hombre para
adquirir conocimientos en materia contable, (2)
estd mds motivada y (3) se esfuerza mds para
incorporarse a una profesién tradicionalmente
dominada por hombres.

La modalidad de bachiller y ciclo formativo
de tercer ciclo estudiado tendria un efecto
significativo en la probabilidad de que el estudiante
supere la asignatura, corrobordndose la hipétesis
previamente formulada (3=1,9877, p-value<0,01,
B=0,6510, p-value<0,10, HO_3A). En este
sentido, la probabilidad de superar la asignatura
de contabilidad financiera se incrementa en un
43,80 por ciento y en un 25,45 por ciento si el
alumno procede el ciclo formativo de administracién
y finanzas y del bachiller de ciencias sociales,
respectivamente. Dicho resultado podria deberse
a que el mencionado estudio de formacién
profesional de tercer ciclo contiene en su programa
educativo asignaturas de contabilidad, mientras
el bachiller de ciencias sociales integra una
asignatura optativa “Economia de la Empresa” que
integra contenidos relacionados con el drea
contable. Asi, dicho resultado seria congruente
con la evidencia previa aportada por Eskew y Faley
(1988) y Rohde y Kavanagh (1996).

La capacidad intelectual del alumno se
configura como una variable relevante en su
desempefo académico, ejerciendo un efecto
positivo y significativo, corrobordndose el efecto
planteado sobre la probabilidad del alumnado de
superar la asignatura (B=0,4493, p-value<0,01,
HO_3B). Asi, la mencionada probabilidad
aumenta en un 17,57 por ciento cuando la nota
de acceso a la universidad se incrementa en un

punto porcentual, lo que confirma los encuentros

de la literatura previa desarrollada por Byrne y
Flood (2008).

La titulacién cursada también ejerce un
efecto positivo y significativo sobre el desempenio
académico del estudiante, no corroborindose la
hipétesis anteriormente formulada (B=0,5887,
p-value<0,01, HO_3D). En este sentido, la
probabilidad de superar la asignatura de
contabilidad financiera aumenta en un 22,83 por
ciento si el estudiante estd matriculado en la
Licenciatura de Econémicas. Esto podria deberse
a que los alumnos matriculados en la Licenciatura
de Administracién y Direccién de Empresas
presentan una mayor nota de acceso, en promedio,
por lo que tendrian mayor dificultad para mejorar
su habilidad académica inicial. Dicho resultado
es consistente con las aportaciones realizadas por
Marcenaro-Gutierrez y Navarro (2007).

Congruente con la literatura previa, Jacoby
(20006), y corrobordndose la hipdtesis que
previamente ha sido planteada (HO_4A), los
resultados obtenidos muestran que la probabilidad
de que un alumno supere la asignatura de
contabilidad financiera se incrementa de forma
significativa en un 27,48 por ciento cuando acude
a clases impartidas por un profesor con dedicacién
a tiempo completo en la universidad ($=0,7325,
p-value<0,01, HO_4A). Esto podria deberse al
diferente grado de formacién que poseen los
profesores contratados a tiempo parcial y los
profesores contratados a tiempo completo en el
dmbito pedagébgico y/o a las limitaciones
temporales que tienen los profesores con
dedicacién parcial para atender las dudas de los
alumnos en horario extraescolar.

La variable 7arde explica también el
desempeno académico del alumno. Asi, la
probabilidad de que un alumno supere la asignatura
se incrementa en un 8,66 por ciento si este acude
a las clases magistrales y pricticas por la tarde,
corrobordndose la relacién previamente planteada
(B=0,2256, p-value<0,01, HO_4B). Esto podria
deberse a que los alumnos que asisten a la
universidad por las tardes son mds responsables,
persistentes y estdn mds predispuestos al estudio.

Por otra parte, no se han encontrado

diferencias significativas en el desempefo
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académico de los alumnos en funcién de su edad,
no corrobordndose la hipétesis previamente
planteada (B=0,0063, p-value>0,10, HO_1A).
Dicho resultado podria deberse a que, si bien los
alumnos mds maduros podrian estar mds
motivados en la obtencién de buenos resultados,
como describen McKenzie y Gow (2004) y
Rankin et al. (2003), los alumnos mds jévenes se
adaptan con mds facilidad a la vida universitaria,
al mantener los hdbitos y ritmo de estudio
adquiridos en educacién secundaria. De este
modo, el efecto que ejerce la motivacién de los
alumnos mds maduros sobre el desempenio
académico podria ser similar al efecto que tiene la
mejor adaptacién de los alumnos més jévenes a la
vida universitaria, lo que justificarfa que no se
encuentren diferencias significativas en el desempefio
académico del alumno en funcién de su edad.

La variable Beca, aunque tiene un efecto
positivo en el desempefio académico del alumno,
no es significativo (B=0,0743, p-value>0,10,
HO_2A), por tanto, no se corrobora la hipétesis
previamente planteada. Dicho resultado podria
deberse a las politicas de ajuste econémico
implantadas para paliar la crisis econémica en la
que se encuentra Espafa desde el ano 2008. De
este modo, si los alumnos con pocos recursos
econémicos tienen incentivos para obtener buenos
resultados académicos, ya que de ellos depende la
renovacién de la becay, por tanto, su continuidad
en la universidad, los alumnos con mds recursos
econémicos también tienen incentivos para
obtener buenos resultados pues entre las politicas
de ajuste econémico implantadas en Espana se
encuentra el aumento de las tasas universitarias,
sobre todo para aquellos alumnos repetidores a
quienes se les ha incrementado la penalizacién
econémica por no superar una asignatura.

El hecho de que un alumno trabaje tiene
un impacto negativo en su desempefio académico,
aunque este no es signiﬁcativo, como muestran los
resultados obtenidos (B=-0,0865, p-value>0,10,
HO_2B). Asi, no se corrobora la hipdtesis
previamente planteada. Esto podria deberse a
que los alumnos que trabajan se esfuerzan por
llevar la asignatura al dia, obteniendo resultados

similares a los de sus compaferos que no trabajan.
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La variable Repetidor ejerce un efecto positivo
y poco significativo en el desempefio académico
del alumno. De este modo, los alumnos que se
han matriculado en mds de una ocasién en la
asignatura de contabilidad financiera obtienen
resultados similares a los alcanzados por alumnos de
nueva entrada en la universidad, no corrobordndose
la hipétesis previamente planteada (8=-0,1482,
p-value>0,10, HO_3C).

Los resultados anteriormente comentados
deben ser interpretados con cautela, pues los
estimadores obtenidos podrian ser inconsistentes
ante el incumplimiento del supuesto de normalidad.
Para contrastar dicha hipétesis, se adoptard la
prueba desarrollada por Bera, Jarque y Lee (1984)
basada en el desarrollo del multiplicador de
Lagrange, cuyo estadistico alcanza el valor de
17,91, superando el valor critico del estadistico
Chi-cuadrado con dos grados de libertad, por lo
que no puede aceptarse la hipdtesis nula de
normalidad de la distribucién de los residuos.

La evidencia de no normalidad en la
distribucién de los residuos indica que los
estimadores obtenidos por el método de mdxima
verosimilitud Probit podrian ser inconsistentes y
sesgados. Sin embargo, segin Chen y Tsurumi
(2011), cuando los datos de la variable dependiente
estdn equilibrados, como en el presente trabajo,
los resultados proporcionados por los modelos
probity logit son similares. Para contrastar si dicho
supuesto se cumple en este trabajo y aportar mayor
robustez a los resultados obtenidos, a continuacién
se emplea el modelo Logit.

Dicho modelo requiere el cumplimiento
del supuesto de homocedasticidad para obtener
estimadores consistentes e insesgados. Por ello,
ademds de estimar el modelo logit estdndar,
el modelo se analiza utilizando el estimador
robusto de White (1982) al objeto de corregir el
problema de heterocedasticidad, y aplicando el
procedimiento desarrollado por Moulton (1986)
para resolver el inconveniente de heterogeneidad,
anteriormente comentado. Esto permitird (1)
comprobar el efecto que ejercen los problemas de
heterocedasticidad y heterogeneidad sobre la
capacidad explicativa y magnitud de las variables

independientes, y (2) comparar los resultados
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Modelo standard Modelo corregido
Variable . Errores . Errores Errores
Coeficiente standard Coeficiente standard dF/dx standard
c -6,4140 Hokok 1,5148 -6,4140 Hokok 0,8483
Edad 0,0111 0,0339 0,0111 0,0264 0,0027 0,0064
Género -0,0534 Hokk 0,1901 -0,0534 Hokk 0,1357 -0,1282 0,0316
Beca 0,1056 0,2168 0,1056 0,1211 0,0255 0,0293
Trabajo -0,1497 0,2016 -0,1497 0,1703 -0,0365 0,0419
Salud 0,4438 0,5501 0,4438 0,3874 0,1031 0,0852
Social 1,1014 Hk 0,4578 1,1014 * 0,6010 0,2676 0,1399
Técnico 0,7672 0,4943 0,7672 0,5810 0,1729 0,1155
Admon 3,6744 HoAk 1,1140 3,6744 Hokk 1,3424 0,4356 0,0356
Acceso 0,7476 ook 0,1648 0,7476 Hokok 0,1286 0,1816 0,0297
Repetidor -0,0024 0,2017 -0,0024 0,3690 -0,0595 0,0903
Eco 0,9666 Hokk 0,3379 0,9666 Hokk 0,2069 0,2324 0,0486
Fulltime 1,1910  *** 0,3377 1,1910 Hokk 0,1966 0,2744 0,0406
Tarde 0,3745 0,2805 0,3745 Hokk 0,0857 0,0887 0,0195
Log-likelihood -352,38
N observacién 598

*significativo al 10%,** significativo al 5%,

Cuadro 2 — Modelo logit.

Fonte: do autor.

ok ok

significativo al 1%.

obtenidos con los alcanzados al implantar el
modelo probit.

De este modo, los resultados obtenidos al
estimar el modelo logit estindar y el modelo logit
corregido por heterocedasticidad y heterogeneidad
se presentan en lo cuadro 2, mostrando que entre
el modelo logity probit estdndar existen diferencias
en cuanto a la capacidad explicativa de la variable
independiente 7arde, lo que podria indicar que

el modelo logit se muestra més sensible que

el modelo probit cuando se viola el supuesto de
homocedasticidad y existen problemas de
heterogeneidad anteriormente comentados.
En cuanto al modelo logit corregido por
heterocedasticidad y heterogeneidad, los resultados
obtenidos son consistentes con los alcanzados
al estimar el modelo probit corregido por
heterocedasticidad y heterogeneidad, presentando
similitudes en cuanto a (1) la capacidad explicativa

de las variables independientes y (2) la magnitud

Hipdtesis Resultado Se rechaza HO
HO_1A Edad - Desempefio académico 0,0063 ™ SI
HO_1B Género - Desempefio académico -0,3167 SI
HO_2A Beca - Desempeiio académico 0,0743 NS SI
HO_2B Trabajo-Desempeifio académico -0,0865 ™ SI
1,9877  ##* NO
. e . ~ . 0,6510 *
HO_3A Estudios contabilidad en secundaria - Desempefio académico 02565 NS
04392
HO_3B Nota entrada a la universidad - Desempefio académico 0,4493 NO
HO_3C Repetidor - Desempeiio académico -0,1482 NS SI
HO_3D Titulacién - Desempefio académico 0,5887 SI
HO_4A Dedicacién profesor a tiempo completo - Desempefio académico 0,7325 NO
HO_4B Franja horaria de tarde - Desempefio académico 0,2256  ##* NO

*significativo al 10%, ** significativo al 5%,***

Cuadro 3 — Contraste de hipdtesis.

Fonte: do autor.

significativo al 1%. NS = No Significativo.
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de los efectos marginales de las variables explicativas
consideradas en el modelo. Dicho resultado es
congruente con la evidencia empirica aportada por
Chen y Tsurumi (2011).

5 CONCLUSIONES

Las altas tasas de abandono y repeticién
de la asignatura de contabilidad financiera durante
estos ultimos afios podrian conducir a la formacién
de clases masificadas si se tienen en cuentas las
restricciones presupuestarias a las que estd siendo
sometida la universidad. Por ello, el objetivo del
presente trabajo ha sido analizar los factores que
inciden en el desempefio académico de los alumnos
matriculados en la asignatura de contabilidad
financiera impartida en la Universitat Autbnoma
de Barcelona. En este sentido, el presente trabajo
se ha realizado con la finalidad principal de valorar
la importancia que adquieren en el desempefio
académico del alumno: su grado de madurez, su
género, la obtencién de ayudas al estudio (becas),
su incorporacién al mercado laboral, los estudios
previos cursados, su capacidad cognitiva, niimero
de veces que se ha matriculado en la asignatura,
la licenciatura que estd cursando, la dedicacién
del profesor responsable de la asignatura en la
universidad y la franja horaria a la que acude a clase.

Para ello, se ha dispuesto de informacién
relativa a 698 alumnos referente a: su edad, nota
de acceso a la universidad, nota de contabilidad,
género del mismo, nimero de veces que se ha
matriculado en la asignatura, método docente,
disfrute de becas de estudio, estudios universitarios
que estd cursando, si forma o no parte de la
poblacién ocupada, dedicacién del profesor
responsable, estudios previos cursados por el
alumno y franja horaria a la que acude a clase.

Para analizar dichos datos se han implantado
los modelos de eleccién discreta probit y logit. El
primero de estos modelos requiere el cumplimiento
de los supuestos de normalidad y homocedasticidad,
proporcionando estimadores poco robustos
cuando alguno de los dos supuestos comentados
se viola. Dado que se ha encontrado evidencia de

heterocedasticidad y no normalidad, se ha optado
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por implantar también el modelo logit corregido
por heterocedasticidad y heterogeneidad, que
no requiere el cumplimiento del supuesto de
normalidad. Los resultados obtenidos al implantar
ambos modelos son similares, resultando el
modelo logit mds sensible a problemas de
heterocedasticidad y heterogeneidad, lo que es
congruente con la evidencia empirica aportada por
Chen y Tsurumi (2011).

Asi pues, se ha obtenido evidencia empirica
de que estudiar contabilidad en los estudios
preuniversitarios (bachiller o formacién profesional
de tercer ciclo), la mayor capacidad cognitiva del
alumno, la dedicacién del profesor a tiempo
completo, asi como acudir a clase en horario de
tarde, influye positiva y significativamente en el
desempenio académico del alumno, corrobordndose
las hipétesis planteadas en este trabajo. Aunque
no esperado, también se ha encontrado un efecto
directo entre el resultado académico obtenido
por el alumno y ser mujer, asi como estudiar la
Licenciatura de Econémicas. Por el contrario, no
se corrobora relacién alguna entre el desempenio
académico obtenido por el alumno y: su edad,
obtencién de una beca de estudio, desempefio de
un trabajo remunerado y niimero de veces que se
ha matriculado en la asignatura de contabilidad
financiera.

Estos resultados pueden ser de gran
importancia para los coordinadores de titulacién,
coordinadores y profesores de asignaturas de
cardcter introductorio, para la facultad y para los
organismos reguladores. Asi, los coordinadores y
profesores de asignaturas de cardcter introductorio
podrian modificar las gufas docentes contemplando
la posibilidad de incorporar y utilizar metodologias
alternativas introduciendo herramientas de
aprendizaje autoformativas como los cuestionarios
online, o ampliando el material docente
suministrado al alumno que tiene una nota de
entrada baja y/o no ha cursado en sus estudios de
secundaria asignatura/s con contenido en materia
contable y/o acude a clase por la mafana, con el
objetivo de que este alcance el nivel académico de
los compaferos que previamente han estudiado
contabilidad, tienen una nota de acceso a la

universidad elevada o son mds constantes en los
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estudios. Una alternativa a esta opcién podria
fundamentarse en la oferta, por parte de la facultad,
de una asighatura preuniversitaria que introduzca
al alumno en los aspectos fundamentales de la
asignatura de contabilidad financiera. De este modo,
en el momento de empezar el curso universitario,
todos los alumnos tendrian conocimientos previos
similares en materia contable.

A su vez, la facultad deberia (1) adoptar
medidas que aporten mayor flexibilidad horaria a
los profesores, contratados a tiempo parcial, para
atender las consultas o dudas de los alumnos, por
ejemplo introduciendo la posibilidad de realizar
tutorias online a través de plataformas educativas
web 2.0 y (2) promover, entre los mencionados
profesores, la realizacién de cursos de aptitud
pedagébgica, que mayoritariamente realizan los
profesores con dedicacién a tiempo completo en
la universidad.

Por otra parte, los organismos reguladores
deberian plantear las reformas educativas iniciadas
fijando como objetivos, no solo la mejora de los
indicios de la calidad educativa en el nivel
universitario, sino también la mejora de los
estandares establecidos en niveles educativos
previos, dado la importancia que tienen los
estudios cursados por el alumno en Bachiller y en
los ciclos formativos, asi como el grado de
conocimiento alcanzado sobre la productividad
educativa en la universidad.

Respecto a las limitaciones del presente
trabajo, la evidencia empirica aportada, aunque
potencialmente importante, podria tener una
validez externa limitada, pues al igual que en
Rohde y Kawanagh (1996) y Al-Twaijry (2010),
la muestra se extrae de una tGnica universidad. Sin
embargo, de manera similar a Eskew y Faley
(1988), la presente investigacién se centra en una
universidad estatal, publica y de gran tamano si
se considera el nimero de alumnos matriculados,
por lo que puede asumirse que la muestra utilizada
podria ser representativa de algunos estudiantes
que se matriculan en la asignatura de contabilidad
financiera en universidades con caracteristicas
similares.

En futuras investigaciones se pretende

implantar un modelo de caracteristicas similares

a asignaturas de nivel medio y avanzado en el drea
contable, al objeto de examinar la incidencia que
tiene el nivel de conocimientos alcanzado en la
asignatura de contabilidad financiera sobre el
desempefo académico obtenido por los alumnos
en la asignatura de contabilidad avanzada, asi

como sobre su desempefio en el mercado laboral.
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